Wstep

W ksigzce tej przyblizam Czytelnikowi wybrane zagadnienia teorii mediéw i podstawo-
wych poje¢ kognitywistyki oraz analizuje ich zwigzki z technologiami informacyjnymi
isztuczng inteligencja w kontek$cie proceséw uczenia sie. Rozwazania nad wzajemny-
mi relacjami analizowanych zagadnien doprowadzity mnie do opracowania autorskiej
teorii, ktora nazywam edukacyjng teorig qualiow. To qualia wlasnie s3, na gruncie
kognitywistyki, kluczowym elementem umozliwiajacym powigzanie takich pozornie
odlegtych zagadnien, jak: formy komunikatéw medialnych (interpretowane jako
metafory), powstawanie perceptow i ich interioryzacja w schematach poznawczych
W procesie uczenia si¢ oraz technologie informacyjne, ktére umozliwiaja tworzenie
komunikatéw medialnych, a w najbardziej zaawansowanych implementacjach uzycie
sztucznej inteligencji rozszerzajacej i uzupetniajacej mozliwoéci poznawcze cztowieka.
Pierwszy rozdzial ksigzki poswigcam mediom i komunikatom medialnym. Aby
wprowadzi¢ czytelnika w problematyke mediow, przedstawitem syntetycznie histori¢
ich rozwoju oraz wybrane przyklady i kontekst edukacyjnych zastosowan réznych
rodzajow i form dostgpnych dzis§ komunikatéw medialnych. Poza takimi tradycyjny-
mi juz formami medialnymi, jak: mowa, tekst, nagrania dzwiekowe, obrazy graficzne
i fotograficzne, komunikaty animowane i filmowe oraz interaktywne multimedia
uwzglednilem takze nowe media immersyjne, takie jak: wirtualna rzeczywisto$¢
(VR), rozszerzona rzeczywistos¢ (AR) i mieszana rzeczywistos¢ (MR). Omoéwilem
role i funkgje, jakie petnig i moga petni¢ komunikaty medialne w procesach uczenia
sie oraz korzysci, jakie daje tworzenie i rejestrowanie komunikatéw medialnych,
ktére uruchamia¢ moze szereg aktywnosci poznawczych podmiotu. Szczegolne
znaczenie w komunikowaniu znaczen za posrednictwem komunikatéw medial-
nych przypisuje formie i dlatego, jako wprowadzenie do dalszych rozwazan i teorii
qualiow w edukacji, przedstawilem szczegétowa analize form wszystkich rodzajow
komunikatéw medialnych. Pojecie formy jest jednym z sze$ciu podstawowych pojec
estetyki rozwazanych m.in. przez Wtadyslawa Tatarkiewicza'. Forma jest bowiem
zmystowo dostepnym korelatem tresci. Odnoszac powyzsze do komunikatéw me-

!'W. Tatarkiewicz (1988), Dzieje szesciu pojec, wyd. IV PWN, Warszawa, s. 258.
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dialnych, mozna juz we wstepie zauwazy¢, ze im bardziej ztozona jest forma komu-
nikatu, tym wieksza jest zawarto$¢ informacyjna jego tresci. Coraz bardziej ,,gorace”
(w rozumieniu Marshalla McLuhana?) dostepne dzi§ formy komunikatéw medial-
nych narzucajg jednoznacznos¢ odbioru tresci oraz silniej aktywizuja emocjonalnie.
To wlasnie coraz , goretsze komunikaty” bardziej uzalezniaja, szczegdlnie miodego

odbiorcg (por. Pyzalski®). Rozwdj technologii informacyjnych, wykorzystywanych

w fotografii, filmie, telewizji, muzyce wielokanalowej i mediach immersyjnych

umozliwia zwigkszanie bogactwa ich formy. Komunikat audiowizualny o wiekszej

rozdzielczosci (np. telewizja HD, UHD, 8k) i wierniejszej oryginatowi palecie barw
czy muzyka zapisana w wysokiej rozdzielczoéci tworzy w swiadomosci odbiorcy
percept charakteryzujacy sie wiekszym bogactwem qualiéw. Rozdzial pierwszy
stanowi punkt wyjscia do prowadzonych w rozdziale trzecim rozwazan i analizy
wzajemnych relacji pomig¢dzy formg komunikatu, qualiami konstytuujacymi percept
komunikatu i stylami poznawczymi, ktére warunkuja interpretowanie komunikatu

i powstawanie perceptéw. Elementom formy komunikatu medialnego odpowiadaja
bowiem qualia perceptéw, czyli umystowych reprezentacji obiektu (komunikatu)

w swiadomosci odbiorcy, a one dalej wywolujg okreslone stany emocjonalne.

Aby przejs¢ do analizowania tych zagadnien przedstawiam — w rozdziale drugim -
podstawowe pojecia i zagadnienia kognitywistyki: teorie i modele umystu oraz §wia-
domosci, wprowadzam w zagadnienia qualiéw oraz omawiam rodzaje i rozumienie
pojecia ,wiedza”. Zagadnienia przedstawione w poszczegolnych podrozdzialach sg
rozszerzeniem odpowiadajacych im podrozdziatéw mojej wezedniejszej monografii’.
Whaczenie tych zagadnien do niniejszej pracy uznatem za niezbedne do tego, aby
przedstawi¢ Czytelnikowi spojny obraz zagadnien i relacji pomiedzy forma a qualia-
mi komunikatu medialnego oraz ich znaczenie dla opisu i analizy proceséw uczenia
sie ludzi i konstruowania wiedzy niezb¢dnej do rozumienia $wiata. Dotad wiedze
w psychologii poznawczej odnoszono wytacznie do ludzi. Pojawienie sie¢ agentow-

-botéw (programowych implementacji) sztucznej inteligencji, ktore potrafig nie tylko
wygenerowac nowa strategie gry w GO, ale takze wygrywac z ludZzmi w quizach wie-
dzy i prowadzi¢ debaty naukowe na dowolny temat zmusza do zastanowienia sie nad
ewentualng koniecznoscia przypisania ,,posiadania” wiedzy takze sztucznej inteligencji.

Na dzi$, za dostepng jedynie ludziom, nalezy uzna¢ wiedze ukryta (tacit kno-
wledge’), poniewaz jest mozliwa do uzyskania jedynie poprzez osobiste praktyczne
dziatania i niewerbalizowalna przez wykorzystujacego ja czlowieka. Jest wiec ona
niedostepna dla botéw i robotéw korzystajacych ze sztucznej inteligencji dopéty,

2 M. McLuhan (1964/2004), Zrozumie¢ media. Przedtuzenia czlowieka, thum. N. Szczucka, Wy-
dawnictwa Naukowo-Techniczne, Warszawa, s. 58.

* J. Pyzalski (2012), Agresja elektroniczna i cyberbullying jako nowe ryzykowne zachowania mto-
dziezy, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow, s. 93-97.

* M. Kakolewicz (2011), Uczenie sig jako konstruowanie wiedzy. Swiadomosé, qualia i technologie
informacyjne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan.

> M. Polanyi (1966), The Tacit Dimension, University of Chicago Press, Chicago-London.
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dopoki nie bedg one samoswiadome i zdolne do podejmowania samodzielnych
dziatan praktycznych, ktére mogtyby skutkowaé nabywaniem wiedzy ukrytej. Do-
piero na poziomie samoswiadomej ogdlnej sztucznej inteligencji (AGI) bedzie jej
dostepna niewiedza, czyli swiadomo$¢ ograniczen i brakoéw wiasnej wiedzy i kom-
petencji. Otwartym pozostaje pytanie czy AGI dostepna bedzie antywiedza, skoro
»jej. wiedza moze by¢ ksztaltowana na teoriach naukowych ze zweryfikowanych
zrodet sieciowych. Zatem dopiero dla ogolnej sztucznej inteligencji znaczenia na-
biorg qualia, jako ze to one konstytuuja swiadomos¢, a przez niektérych autorow
s3 wrecz z nig utozsamiane®. Zagadnienia te sg wiec istotne takze dla zrozumienia
rozwoju i uczenia si¢ sztucznej inteligencji zmierzajacego w kierunku ,,§wiadomych
maszyn” oraz roznych kontekstow zastosowan AI w edukacji.

W rozdziale trzecim prezentuje autorska edukacyjng teorie qualiow’. Przed-
stawiam i omawiam autorska propozycje kategoryzacji qualiow oraz uzasadniam
znaczenie qualiow w procesach uczenia sie, konstruowania schematéw i struktur
poznawczych. Poniewaz powstawanie perceptow, czyli umystowych reprezentacji
zewnetrznych obiektow, zdarzen i zjawisk w konstytuowanej przez qualia §wiado-
mosci zalezy od indywidualnych charakterystyk poznawczych podmiotu, zawarlem
w tym rozdziale takze omdéwienie wybranych kategorii styléw poznawczych. Warun-
kuja one bowiem indywidualne postrzeganie $wiata, mozliwosci koncentrowania
uwagi i okreslonych rodzajéw percepcji, czyli dostrzegania badz nie okreslonych
qualiow obiektow i zjawisk $§wiata zewnetrznego w stosunku do umystu podmiotu.
To za$ dalej skutkuje mozliwoscig powstawania w §wiadomosci takich, a nie innych
perceptow. Styl poznawczy wplywa na indywidualne mozliwosci percepcji i prze-
twarzania dostepnych poznawczo (poprzez qualia) bodzcow. Stad omawiajac style
poznawcze, opisalem takze znaczenie ich poszczegolnych wymiaréw w procesach
uczenia si¢. Przedstawiam tu takze, i rozszerzam na jezyki wszystkich mediéw, kon-
cepcje jezykoznawstwa kognitywnego, zgodnie z ktora metafora jest ,,centralnym
skladnikiem codziennego postugiwania si¢ jezykiem [...] [i - dop. M.K.] wplywa na
nasz sposob postrzegania, myslenia i dzialania™. Uzasadniam dlaczego komunikaty
medialne mozna i nalezy interpretowac jako metafory.

I wreszcie rozdzial czwarty po$wigcam zagadnieniom sztucznej inteligencji.
Przedstawitem w nim pokroétce historie prac nad rozwojem Al, a takze jej definicje
oraz przyklady zastosowan w réznych dziedzinach i obszarach aktywnosci czlowieka,
do ktérych przygotowuje si¢ on poprzez edukacje. Zaprezentowatem dostepne juz
przyklady edukacyjnych zastosowan botow i robotéw Al oraz te dajace si¢ przewidziec
w najblizszej przysztoéci na podstawie aktualnego stanu wiedzy. Szczegélng uwage
poswigcam omoéwieniu mozliwego wplywu powszechnego wykorzystania w rozwia-

¢ J.R. Searle (2010), Umyst. Krétkie wprowadzenie, thum. J. Karlowski, Dom Wydawniczy Rebis,
Poznan, s. 138.

7 Rozdziat ten takze czg$ciowo bazuje na trzecim rozdziale mojej przywotanej wezeéniej monografii.

8 G. Lakoff, M. Johnson (2010), Metafory w naszym zyciu, ttum. i wstep do wydania polskiego
T.P. Krzeszowski, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa, s. 6.
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zaniach Al technologii deep learning i sieci neuronowych oraz wymuszenia przez

zastosowania Al zmian lub wrecz rewolucyjnego przetomu w edukacji, co wigzaé

si¢ bedzie nieuchronnie z odejsciem od dotychczasowego modelu edukacji szkolne;j.
Rozwdj sztucznej inteligencji wykorzystujacy komputery kwantowe i sieci neuronowe

zmierza bowiem w kierunku sztucznej inteligencji okreslanej jako AGI (general — 0gol-
na, a takze: strong - silna, full - pelna sztuczna inteligencja), czyli sytuacji, w ktorej

»maszyny-roboty” moga uzyska¢ swiadomos¢ i samodzielnie podejmowac §wiadome

dzialania. Cho¢ do czasu osiagniecia takiego etapu minie jeszcze wiele lat, badania

biegna szybko. To wlasnie z tym etapem rozwoju Al wiaza si¢ najwigksze obawy
o przyszto$¢ ludzkosci. Omoéwione zostaly wigc takze wybrane przyklady zagrozen

oraz podstaw i warunkow podtrzymania nadziei, Ze to najgorsze nie nadejdzie.

W zakonczeniu ksigzki wracam do podsumowujacej analizy wptywu rozwoju
technologii mediéw immersyjnych i Al na przyszto$¢ edukacji. Przedstawiam takze ich
znaczenie dla obecnej praktyki i mozliwych szkolnych zastosowan. Podstawa i warun-
kiem dobrego dzialania jest dobra teoria. Nie przesadzajac o calkowitej poprawnosci
przedstawionych w ksigzce teorii, hipotez i mozliwych wdrozen, zaprezentowane
w pracy podejscie do rozwazania wplywu technologii informacyjnych w aplikacjach
medialnych i sztucznej inteligencji, stanowi moim zdaniem teoretyczne uzasadnienie
dla koniecznosci podjecia w gronie pedagogdw zajmujacych sie zagadnieniami ksztal-
cenia jak najszybszych prac nad opracowywaniem nowych teorii i modeli edukacji.
Konieczne jest bowiem, moim zdaniem, odejscie od modelu edukacji z poczatkow
rewolucji przemystowej oraz zastgpienie go na wszystkich poziomach nowymi roz-
wigzaniami — na miare potrzeb i mozliwosci, jakie daje wiek XXI, w ktorym spote-
czenstwo musi przygotowac sie na powszechnej implementacje sztucznej inteligencji.

Rozwdj technologii informacyjnych i aplikacji mediéw immersyjnych oraz Al
nie bedzie bowiem czekal. Im szybciej podjeta zostanie praca naukowa nad nowymi
modelami wspomagania ucznia w indywidualnym konstruowaniu wiedzy, im wczes-
niej podjete zostang nieuchronne i niezb¢dne zmiany legislacyjno-administracyjne,
tym mniejsze bedg straty i negatywne konsekwencje edukacji ,,rocznikéw przej-
sciowych”. Nikt bowiem z uczonych i praktykéw zajmujacych si¢ sztuczng inteli-
gencja nie watpi, ze powszechne jej wykorzystanie wplynie na niewyobrazalne dzis
przemiany spoleczne i cywilizacyjne. W najblizszych latach i dekadach ludzie beda
nie tylko powszechnie wykorzystywa¢ aplikacje Al, ale beda musieli zy¢ i wspol-
funkcjonowac z jej implementacjami w humanoidalnych robotach, a by¢ moze, cho¢
troche pozniej, wspottworzy¢ z nimi nowa cywilizacje. Rozwazajac taka przysztosé
nalezy mie¢ nadzieje, ze z odpowiednim wyprzedzeniem zostanie inteligentnym
robotom ,,zaprogramowane” sumienie i koniecznos¢ przestrzegania norm etycznych
zabezpieczajacych ludzkos¢ przed jej zdominowaniem przez inteligentne androidy’.

° J. Barrat (2013), Our Final Invention: Artificial Intelligence and the End of Human Era, Thomas
Dunne Books, New York.
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W ramach dociekan naukowych prowadzone sg badania empiryczne i budo-
wane teorie. Empiria odpowiada na pytanie: jak jest? Teoria odpowiada na pytanie:
dlaczego jest tak, jak jest. Teorie, poprzez sp6jna i logiczng argumentacje, wyjas-
niajg takze zagadnienia i zjawiska, wyprowadzajac swoje tezy i formutujac wnioski
poprzez ich konfrontacje z istniejacymi juz teoriami i ustaleniami nauki. Niekiedy
W nauce, przyjmujac pewne zalozenia dlaczego jest tak, a nie inaczej, na podstawie
znanych juz teorii formuluje si¢ hipotezy zaleznos$ciowe odnoszace si¢ do korelacji
pomiedzy znanymi zagadnieniami i zjawiskami i weryfikuje si¢ je na drodze eks-
perymentalnej. Bardzo czesto wiemy jak jest, chocby z codziennego obserwowania
i doswiadczania $wiata. Czgsto jednak nie potrafimy odpowiedzie¢ na pytanie dla-
czego obserwowane zjawiska zachodza wlasnie tak, ani od jakich czynnikiow zalezy
ich przebieg. Dowodzenie w nauce polega na uzasadnianiu. To za$ prowadzone jest
na podstawie ustalenn dokonanych wcze$niej, takich ktére zostaly potwierdzone.
W matematyce dowodzenie przeprowadzane jest poprzez logiczne rozumowanie
na podstawie przyjetych aksjomatéw i wezesniej udowodnionych twierdzen. W na-
ukach przyrodniczych teorie szukaja potwierdzenia eksperymentalnego lub wyniki
badan uzyskane eksperymentalnie wyjasnienia teoretycznego. Prawa przyrody sa
jednak niezmienne i obowigzuja w calym znanym nam wszechswiecie. W ekspe-
rymentach i teoriach przyrodniczych mozna niekiedy abstrahowa¢ od niektérych
czynnikéw nieistotnych lub majacych okreslony, niewielki i kontrolowany wplyw
na wynik eksperymentu. Powtdrzenie badan w podobnych - kontrolowanych wa-
runkach — musi da¢ taki sam wynik. Inaczej jest natomiast w naukach spotecznych
i humanistycznych. Tutaj procesy sa uwarunkowane wielorako i wieloczynnikowo.
Najczesciej nie jesteSmy w stanie uwzgledni¢, a czesto nawet przewidzie¢ wpltywu
wszystkich zmiennych mogacych mie¢ wptyw na wyniki podejmowanych badan.
Znaczacy jest zawsze bowiem takze tak zwany czynnik ludzki, po obu stronach pro-
cesu badawczego. Badania prowadzone s3 zawsze na okreslonych probach, zawsze
tylko co najwyzej reprezentatywnych. Nie da si¢ przeprowadzi¢ dwdch badan na
takiej samej probie. Chocby dlatego, Ze sama proba zmienia si¢ w czasie i pod wply-
wem badania. Teorie i ich uzasadnienia w naukach spotecznych i humanistycznych
sa wiec budowane albo na podstawie badan, co do ktérych wynikéw zawsze moga
istnie¢ tak zwane uzasadnione watpliwosci, albo sa wyprowadzane i uzasadniane
ustaleniami innych teorii ,,obowigzujacych” w tej samej lub pokrewnej dziedzinie
lub z koncepgiji filozoficznych objasniajacych funkcjonowanie cztowieka w $wiecie
dostepnych mu zjawisk zewnetrzych i wewnetrznych.

Proponowana w tej ksigzce teoria prébuje objasnia¢ procesy uczenia sie,
a w szczegdlnosci uczenia sie z komunikatéw medialnych. Pokazuje jak komunikaty
medialne sg i moga by¢ wykorzystywane w procesach uczenia si¢, w coraz szybciej
zmieniajacym sig, pod wplywem rozwoju technologii informacyjnych i sztucznej
inteligencji, medialnym otoczeniu cztowieka. Prowadzone rozumowanie prébuje
wskazac i wyjasniac roznice i uwarunkowania proceséw uczenia si¢ poprzez pod-
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miotowe do$wiadczanie i ekspoloracje $wiata i relacje z innymi ludZzmi na drodze
komunikowania medialnego, poniewaz tylko takie jest nam dost¢pne. Stanowi
probe wyjasnienia tych réznic przy odwolaniu si¢ do filozofii umystu i dobrze juz
osadzonego w kognitywistyce i jej naukach bazowych pojecia qualiéw. To, ze wiemy,
araczej domyslamy sie, Ze uczenie si¢ poprzez bezposrednie doswiadczanie swiata
w relacjach ze wspotuczacymi sie jest ,lepsze” od uczenia si¢ poprzez media, nie
oznacza jednak, ze wiemy i potrafimy wyjasni¢ dlaczego tak jest i na czym réznice
te polegaja. Mimo ze zdajemy sie wiedzie¢, co lepsze, to w praktyce postepujemy,
jakby$my nie wiedzieli. System edukacyjny dziala wrecz tak, jakby te réznice nie
istnialy, jakby komunikaty i komunikowanie medialne byly istota uczenia sig.

W ksiazce tej probuje odpowiedzie¢ i uzasadni¢, poprzez edukacyjne teorie
qualiéw i medidw, dlaczego zachodzg i na czym polegaja réznice w konstruowaniu
sobie przez uczacy si¢ podmiot wyobrazen $wiata i uswiadamiania sobie zdarzen
i zjawisk, ktore staja si¢ jego udziatem, poprzez poznawanie bezposrednie i medialne.
Moze zabrzmi to gérnolotnie, ale przed Newtonem tez wszyscy ludzie wiedzieli, ze
jabtka spadajg z drzew. Nie wiedzieli tylko dlaczego.

Cho¢ badania empiryczne w tym zakresie wydaja sie bardzo trudne lub wrecz
niemozliwe, poniewaz dotyczg badania ,,funkcjonowania” ludzkiego umystu, to
ksigzka ta moze takze stanowi¢ zaproszenie do ich podejmowania przez innych
pedagogéw, psychologdw i kognitywistow.



