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Rozdziatpierwszy
CO TO JEST WYCHOWANIE?

Jestem przekonany, ze:

- Wszelkie wychowanie jest procesem wrastania jednostki w spoteczng swiado-
mosc gatunku. Wrastanie to rozpoczynajgce sie nieswiadomie niemal juz od uro-
dzenia ksztattuje stopniowo sity jednostki, zaptadnia jej Swiadomos¢, wytwarza
przyzwyczajenia, rozwija wyobrazenia oraz wyzwala uczucia i wzruszenia. Dzieki
temu nieSwiadomemu wychowaniu jednostka staje sie z wolna uczestnikiem in-
telektualnych i moralnych zasobow, zdobytych przez ludzkos$¢ w ciggu dtugiego
rozwoju. Staje sie spadkobiercg nagromadzonego kapitatu cywilizacji. Nawet naj-
bardziej formalne i techniczne wychowanie nigdzie w Swiecie nie moze zatracic
tej zasadniczej wtasciwosci wszelkiego procesu wychowawczego. Moze go jedy-
nie zorganizowac lub zréznicowaé w pewnym szczegélnym kierunku.

- Prawdziwe wychowanie dochodzi do skutku jedynie dzieki pobudzaniu wrodzo-
nych sit dziecka przez wymogi spoteczne sytuacji, w ktorej sie znalazto. Wymogi
te sprawiajg, ze dziecko zaczyna z wolna zachowywac sie, jak cztonek jednosci
spotecznej, ze wyzwala sie z pierwotnej ciasnoty w odczuwaniu i zachowaniu i ze
ocenia samego siebie z punktu widzenia dobra grupy, do ktérej nalezy. Dzieki
nieustannemu ustosunkowywaniu sie innych do jego wfasnych czynnosci,
dziecko zaczyna rozumiec spoteczny charakter tych czynnosci. Ich spoteczna war-
tos¢ zaczyna sie w nich samych niejako odbija¢. Na przyktad odpowiedzi otocze-
nia na instynktowne szczebiotanie dziecka umozliwiajg mu rozumienie jego zna-
czenia; dlatego powoli przeksztatca sie owo szczebiotanie w mowe artykutfo-
wang, a w ten sposéb wchodzi ono w ustalony $wiat pojec¢ i wzruszen, ktérych
kapitat jest zsumowany w jezyku.
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- Proces wychowawczy posiada dwie strony: psychologiczng i socjologiczng, zad-
nej za$ z nich nie mozna ani zlekcewazyé, ani podporzagdkowaé drugiej bez wy-
wotania ztych nastepstw. Z rzeczonych dwu stron podstawowg jest psycholo-
giczna. Instynkty i sity wrodzone dziecka dostarczajg materiatu i stanowig punkt
wyjscia we wszelkim wychowaniu. Jezeli nie staramy sie oprzeé¢ wychowawczych
wysitkdw na samodzielnych czynnosciach dziecka, wynikajgcych z wrodzonej ini-
cjatywy, niezaleznej od wychowawcy, wychowanie staje sie czysto zewnetrzng
tresurg. Moze ona co prawda przynies¢ pewne - tylko zewnetrzne - wyniki, ale
wartosci naprawde wychowawczych przyznac jej nie mozna. Dlatego bez wgladu
w strukture duchowg i czynnosci spontaniczne jednostki, proces wychowawczy
bedzie zdany na los szczescia i zupetnie dowolny. Jesli sie przypadkowo zdarzy,
ze taka praktyka wychowawcza nastgpi zgodnie z naturalnym rozwojem dziecka,
to znajdzie w nim sprzymierzenca, ktory jg wesprze; w przeciwnym razie po-
wstang tarcia wewnetrzne, a rozwadj naturalny dziecka ulegnie rozprzezeniu albo
przynajmniej powstrzymaniu.

- Poznanie spotecznych warunkow wspoétczesnego stanu cywilizacji jest rzecza
nieodzowng dla nalezytej oceny duchowych sit dziecka. Dziecko ma wprawdzie
swoje wtasne instynkty i dgzenia, ale dopoki nie umiemy tych daznosci przettu-
maczy¢ niejako na jezyk spotecznych odpowiednikéw, dopdty nie rozumiemy, do
czego one zmierzajg. Musimy umiec odnies¢ owe daznosci do odlegtej spotecznej
przesztosci i dojrze¢ w nich dziedzictwo zamierzchtych juz czynnosci pokolen.
Musimy takze umiec przenies¢ je mysSlowo w przysztos¢, aby maoc przewidziec ich
mozliwy cel i wynik. Wracajac do uzytego juz poréwnania, musimy umie¢ dopa-
trzy¢ sie w szczebiocie dziecka zdolnosci i zapowiedzi przysztych jego stosunkéw
z ludzmi i rozwinietej juz mowy, azeby méc w sposdéb wtasciwy kierowaé owa

pierwotng daznoscia,

- Psychologiczna i socjologiczna strona wychowania sg ze sobg zespolone tak, ze
nie mozna zapatrywac sie na wychowanie ani jako na pewien kompromis pomie-
dzy nimi, ani jako na przewage jednej strony nad drugg. Czysto psychologiczne;j
definicji wychowania zarzuci¢ mozna, ze jest pusta i formalna. Mowi nam ona
wprawdzie o rozwoju wszystkich psychicznych dyspozycji, ale nie daje pojecia o
tym, w jaki sposéb zdolnosci te majg by¢ stosowane. Z drugiej strony" takze wy-
tacznie socjologiczne okreslenie wychowania moéwigce o przystosowaniu jed-
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nostki do cywilizacji, czyni z niego, jak to zauwazono, proces wytacznie ze-
wnetrzny i wymuszony, prowadzi ostatecznie do podporzgdkowania wolnosci
jednostki pewnej z géry przesgdzonej spoteczno-politycznej, strukturze grupy.

- Kazdy z wymienionych zarzutow jest stuszny, o ile sie go wysuwa przeciwko jed-
nej ze stron procesu wychowawczego, wzietej z osobna. Aby pozna¢, czym jest
naprawde dana zdolnos¢ czy dgznos¢, musimy zrozumieé wiasciwy jej cel, zasto-
sowanie, czyli funkcje, zrozumienie to zas zdobedziemy tylko wtedy, gdy poj-
miemy, jakie czynnosci ma jednostka do spetnienia w swym spotecznym otocze-
niu. Z drugiej wszakze strony, wtedy jedynie przystosujemy dziecko odpowiednio
do istniejgcych warunkow spotecznych, gdy umozliwimy mu swobodny rozwoj
istniejgcych w nim sit naturalnych. Wraz z postepem demokracji oraz nowocze-
snych warunkdéw zycia przemystowego maleje mozliwos¢ chociazby tylko przy-
blizonego przewidzenia stanu cywilizacji, jaki bedzie za lat dwadziescia od dnia
dzisiejszego. Wobec tego jest rzeczg niemozliwg przysposobienie dziecka do ja-
kiegos scisle okreslonego zespotu warunkow zycia spotecznego. Dlatego tez przy-
gotowac je do przysztego zycia znaczy: da¢ mu panowanie nad sobg; znaczy: tak
je wychowad, aby w kazdej chwili umiato w catej petni korzysta¢ ze swych uzdol-
nien tak, by jego oko, ucho i reka byty stale gotowymi narzedziami wykonaw-
czymi, aby jego inteligencja wlot ogarniata zmienne sytuacje, w ktorych wypad-
nie mu dziata¢, tak wreszcie, aby jego sity wykonawcze byty przygotowane do
dziatania oszczednego i wydajnego. Niepodobienstwem jest zgota osiggniecie
tego rodzaju przystosowania inaczej, jak tylko przy nieustannym uwzglednianiu
indywidualnych sit, upodoban, i zainteresowan dziecka, a to bedzie mozliwe
wtedy, gdy wychowanie oprzemy na psychologicznym poznaniu dziecka.

Streszczajgc powyzsze: jestem przekonany, ze jednostka, ktérg nalezy wycho-
waé, jest jednostka spoteczng, spoteczenstwo zas organicznym zwigzkiem jedno-
stek uspotecznionych. Jesli w zapatrywaniach na dziecko usuniemy czynnik spo-
teczny, pozostanie nam pusta abstrakcja, jesli natomiast ze spoteczenstwa wyta-
czymy czynnik indywidualny, pozostanie bezwtadna i bezduszna masa. Wycho-
wanie zatem musi sie rozpoczyna¢ od wgladu psychologicznego w zdolnosci, za-
interesowania i przyzwyczajenia dziecka i to musi tez stanowié¢ kryterium we
wszystkich poczynaniach wychowawczych. Ale dalej konieczna jest nieustanna
interpretacja tych zdolnosci, zainteresowan i nabytych sposobdw zachowania sie
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dziecka - musimy wiedzie¢, do czego one zmierzajg. Musimy znalez¢ ich spo-
teczne odpowiedniki w celu poznania ich wtasciwego znaczenia i uzytecznosci
spotecznej.

Rozdziat drugi
CO TO JEST SZKOtLA?
Jestem przekonany, ze:

- Szkofa jest przede wszystkim instytucjg spoteczng. Wychowanie zas jest proce-
sem spotecznym, szkofa jest po prostu tg postacia zycia spotecznego, w ktorej
zespolone sg wszystkie jego czynniki, najbardziej przydatne dla przysposobienia
dziecka do uczestniczenia w dziedzictwie poprzednich pokolen oraz do uzywania
wiasnych sit dla celéw spotecznych.

- Wychowanie jest pewnym procesem zyciowym, a nie przygotowaniem do przy-
sztego zycia. Szkota musi przedstawia¢ pewng forme obecnego zycia. Tak samo
rzeczywistg i naprawde zyciowg dla dziecka, jak i to zycie, ktére ono prowadzi w
domu, w otoczeniu sgsiedzkim lub na boisku.

- Wychowanie, ktdre nie dokonuje sie przez pewne formy zycia, formy, ktére
same przez sie sg warte tego, aby je przezy¢, jest zawsze tylko ubogg namiastka
prawdziwe] rzeczywistosci i prowadzi do skrepowania i sttumienia zycia dziecka.

- Szkofta, jako instytucja, powinna upraszczacd istniejgce poza nig zycie spoteczne;
powinna je sprowadzac do tego poczgtkowego stanu, z ktdrego wyrosto. Praw-
dziwe zycie jest tak ztozone, ze dziecko nie ma mozliwosci nawigzania z nim kon-
taktu bezposredniego, nie doznajac czy to wewnetrznego oszotomienia czy tez
rozproszenia sit; zycie to bowiem przyttacza mnogoscia rozgrywajgcych sie w nim
spraw, tak ze odbiera dziecku zdolnos¢ do nalezytego orientowania sie w nim,
albo tez, pobudzajac je do zbyt réznorodnych czynnosci, staje sie przyczyng
przedwczesnego aktualizowania sie zdolnosci, co prowadzi do niepozgdanej spe-
cjalizacji, albo nawet do wewnetrznego rozbicia.
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- Bedac tak uproszczonym zyciem spotecznym zycie szkolne powinno wyrastac
stopniowo z zycia domowego; to znaczy, ze powinno podjac¢ i kontynuowac czyn-
nosci, z ktérymi dziecko zapoznato sie juz w domu.

- Powinno podkreslaé i szczegdlnie przedstawiac dziecku te czynnosci oraz po-
wtarzaé je w taki sposdb, aby dziecko nauczyto sie stopniowo poznawac ich zna-
czenie i potrafito odgrywaé w nich samodzielng role.

- Jest to koniecznos¢ psychologiczna, poniewaz na tej drodze osiggna¢ mozna
ciggtos¢ rozwoju dziecka i umozliwi¢ powigzanie doswiadczen, nabytych w
domu, z doswiadczeniami i wyobrazeniami nowymi, nabywanymi w zyciu szkol-
nym.

- Jest to zarazem spotfeczna koniecznos¢, poniewaz wtasnie dom jest tg forma
zycia spotecznego, w ktorej dziecko dotad wyrastato i w zwigzku z tym nabywato
pierwsze nawyki moralne. Zadaniem szkoty jest pogtebi¢ i rozszerzy¢ odczucie
wartosci spotecznych, ktdre mu zostato wdrozone w zyciu domowym.

- Wspbifczesne wychowanie zawodzi w znacznej mierze dlatego, ze lekcewazy te
podstawowg zasade i wtasciwosc szkoty jako formy zycia zbiorowego. Pojmuje
ono niestusznie szkote jako miejsce udzielania pewnych wiadomosci, uczenia sie
-pewnych lekcji i wytwarzania pewnych nawykow. Wartos¢ ich pozna dopiero w
odlegtej przysztosci, dziecko musi zatem robié¢ to wszystko przez wzglad na to, co
dopiero kiedys$ pdzniej ma robi¢ naprawde; jest to wiec tylko przygotowanie sie
do czego$. Wobec tego zycie szkolne nie wchodzi w sktad zywego doswiadczenia
dziecka i nie ma prawdziwie wychowawczego wptywu.

- Wychowanie moralne zawiera sie wtasnie w pojeciu szkoty, rozumianej jako
pewna postac zycia spotecznego. Najlepsze i najgtebsze nawyki moralne zdo-
bywa sie mianowicie w bezposrednich i zywych stosunkach z innymi w potacze-
niu pracy i mysli. Wspétczesne metody wychowawcze, zaniedbujac i niweczac te
wspolnote, utrudniajg, a nawet uniemozliwiajg wszelkie planowe nabywanie
prawdziwie moralnych nawykoéw.

- Zycie spotfeczne szkoty powinno dziecku dostarczaé podniet do pracy i prace te
normowac.
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- W obecnie istniejgcych warunkach, wtasnie dlatego, ze szkoty nie uznaje sie za
forme zycia spotecznego, za duzo aktywnosci i kontroli pochodzi od samego na-
uczyciela.

- Role i zadania nauczyciela w szkole nalezy réwniez wyznaczy¢ w mysl tych sa-
mych zasad. Nauczyciel nie po to jest w szkole, aby narzucié dziecku pewng ilo$é
wyobrazen albo wpoi¢ mu pewien zasdéb nawykdw, lecz po to, aby jako cztonek
szkolnej spotecznosci dokonywac nieustannie umiejetnego doboru wptywow,
majgcych oddziatywac na dziecko, i aby mu dopomagaé¢ w dawaniu witasciwych
odpowiedzi, czyli reakcji na te wptywy.

- Dyscyplina szkoty powinna wynikac z jej zycia jako spotecznej !catosci, a nie po-
chodzi¢ bezposrednio od nauczyciela.

- Zadanie nauczyciela polega na tym, aby na podstawie bogatszego doswiadcze-
nia i dojrzalszej madrosci przygotowac dziecko do dyscypliny zycia.

- Te same zasady nalezy stosowac przy rozpatrywaniu i rozwigzywaniu wszyst-
kich spraw dotyczacych stopni, Swiadectw i promocji. Egzaminy sg uzyteczne je-
dynie jako sprawdziany przystosowania sie dziecka do wymogdw zycia spotecz-
nego i o tyle tylko maja sens, o ile pozwalajg okresli¢, do jakiej czynnosci i pracy
spotecznej dziecko wykazuje najwiecej zdolnosci.
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Rozdziat trzeci
O PRZEDMIOTACH NAUCZANIA SZKOLNEGO
Jestem przekonany, ze:

- Zycie spoteczne dziecka stanowi podstawe koncentracji lub korelacji w catym
jego ksztafceniu i rozwoju. Zycie spoteczne daje podstawe dla wszystkich jego
wysitkdw i zdobyczy, i jednoczy je nieSwiadomie.

- TresC i zakres programu szkolnego powinny oznaczac stopniowe zréznicowanie
owej pierwotnej a nieuswiadomionej jednosci zycia spotecznego.

- Zadajemy gwatit naturze dziecka i utrudniamy osiggniecie najlepszych wyni-
kow moralnych, wprowadzajac dziecko zbyt nagle w wiele wyodrebnionych
przedmiotdw, jak np. czytanie, pisanie, geografie, itd., nie biorgc wcale pod
uwage stosunku tych przedmiotow do zycia spotecznego dziecka.

- Istotnym os$rodkiem korelacji przedmiotéw szkolnych nie jest ani przyrodo-
znawstwo, ani literatura, ani historia, ani geografia, ale tylko wtasna dziatalnos¢
spoteczna dziecka.

- Nie nadamy wychowaniu jednosci, koncentrujgc je na naukach przyrodniczych,
poniewaz poza obrebem ludzkiej dziatalnosci przyroda sama przez sie nie jest
wcale jednoscia. Przyroda sama w sobie jest mnogoscig roznorodnych zjawisk w
czasie i przestrzeni, dlatego usitowanie, aby z nauki o niej wfasnie stworzy¢ osro-
dek pracy szkolnej, wprowadza raczej pierwiastek rozproszenia niz koncentracji.

- Literatura jest odzwierciedleniem oraz interpretacjg doswiadczenia wspodfcze-
snego. Wobec tego nauka literatury powinna raczej uwiencza¢ owo doswiadcze-
nie na terenie szkolnym, anizeli je wyprzedzaé. Dlatego tez nie moze stanowié
podstawy koncentracji nauczania, jakkolwiek moze stuzyé do podsumowania i
zjednoczenia uprzednio nabytych wiadomosci.

- Historia ze swej strony ma réwniez o tyle tylko wartosé ksztatcacay, o ile przed-
stawia fazy rozwoju zycia spotecznego. Musi by¢ oparta na wiadomosciach, czer-
panych z zycia spotecznego. Traktowana wytacznie jako historia, jest zwrdcona
ku odlegtej przesztosci, a przez to staje sie martwg i bezwtadng. Dopiero wtedy
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nabiera petnego znaczenia, gdy jg pojmujemy jako obraz zycia spotecznego czto-
wieka i jego postepu. Jestem jednak przekonany, ze tak pojetej nauki historii nie
mozna uczy¢, nie wprowadzajgc zarazem dziecka bezposrednio w zycie spo-
teczne.

- Naczelng zasada koncentracji nauczania powinno by¢ oparcie go na rozwoiju sit
dziecka, dokonujgcym sie wedtug tego samego planu ogdlnego, wedtug jakiego
narastata nasza cywilizacja.

- Jedyng drogg uswiadomienia dziecku jego spotecznego dziedzictwa jest danie
mu mozliwosci wykonywania tych samych fundamentalnych typow zaje¢, ktore
uczynity cywilizacje tym, czym jest, robigc mianowicie osrodkiem korelacji tzw.
zajecia ekspresyjne i konstrukcyjne.

- Zasady powyzsze wyznaczajg miejsce. wtasciwe takim zajeciom, jak gotowanie,
szycie, roboty reczne itd.

- Zajec tych nie nalezy wprowadza¢ jako specjalnych przedmiotow obok innych
czy poza nimi, w charakterze urozmaicenia czy rozrywki, lub tez w charakterze
czynnosci dodatkowych. Uwazam przeciwnie, ze czynnosci te jako reprezentu-
jace podstawowe typy zajeé spotecznych, mogg i powinny by¢ dla dziecka srod-
kiem, umozliwiajgcym mu wejscie w tok bardziej juz formalnych przedmiotow
szkolnego programu.

- Zajmowanie sie naukami przyrodniczymi jest o tyle tylko ksztatcace, o ile zapo-
znaje z tymi materiatami i procesami, ktore czynig zycie spoteczne tym, czym ono
jest.

- Jedng z najwiekszych trudnosci w dotychczasowym nauczaniu przyrodoznaw-
stwa stanowi okoliczno$¢, ze materiat nauczania jest podawany dziecku w czysto
obiektywnej postaci, czyli ze jest traktowany jako nowy i swoisty rodzaj doswiad-
czenia, niczym nie zwigzanego z zywym, doswiadczeniem dziecka, nabytym poza
lekcjg szkolng. W rzeczywistosci nauka przyrody posiada wartosc¢ przez to, ze
daje mozliwos$¢ interpretowania i sprawdzania doSwiadczenia juz nabytego. Na-
uki przyrodnicze nalezy wprowadzac nie tyle jako podawanie pewnego nowego
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materiatu, lecz jako ujawnianie czynnikéw, zawartych juz w dotychczasowym do-
Swiadczeniu, oraz dostarczanie narzedzi myslowych, mocg ktérych to doswiad-
czenie moze byc fatwiej i skuteczniej kierowane.

- Obecnie tracimy wiele prawdziwie wychowawczych wartosci zawartych w na-
uce o literaturze i jezyku, poniewaz wyfagczamy z niej czynniki spoteczne. Jezyk
np. traktuje sie w podrecznikach pedagogiki po prostu jako $rodek uzewnetrz-
niania mysli. Jezyk jest wprawdzie bez watpienia narzedziem mysli, ale zasadni-
czo i przede wszystkim jest narzedziem spotecznym. Jezyk jest srodkiem porozu-
miewania sie, jest narzedziem umozliwiajgcym jednostce wspoétudziat w wyobra-
zeniach i uczuciach innych ludzi. Traktowany wytgcznie jako sposéb nabywania
wiadomosci lub jako srodek pokazywania tego, czego sie ktos nauczyt, zatraca
swoj sens i cel spoteczny.

-Wobec tego w idealnym programie nauczania nie ma zadnej kolejnoscii nastep-
stwa przedmiotow. Jesli wychowanie jest zyciem, a wszelkie zycie ludzkie ma
zawsze pewng strone naukowaq, strone artystyczng i kulturalng oraz strone poro-
zumiewawczg, nie moze by¢ prawda, zeby dla jednego stopnia nauczania odpo-
wiednim zajeciem byto tylko np. czytanie i pisanie, a dla jakiego$ dalszego stop-
nia mozna byto wprowadzic¢ czytanie czy tez literature albo nauki przyrodnicze.
Postep nie polega wiec na takim czy innym nastepstwie przedmiotdow, lecz na
wyzwalaniu w dziecku nowych nastawien i zainteresowan w stosunku do do-
Swiadczenia.

- Ksztatcenie musimy pojmowac jako ciggtg rekonstrukcje doswiadczenia, uzna-
jac, ze proces i cel wyksztatcenia sg rzeczg jedng i tg sama.

- Wytkniecie dla ksztatcenia jakichkolwiek lezgcych poza nig celdw, do ktérych
ono miato dazy¢ i stosowac sie, jest jednoznaczne z pozbawieniem procesu
ksztatcgcego duzej czesci jego wtasciwego sensu i sprawia, ze przy oddziatywaniu
na dziecko stosujemy bodzce fatszywe i zewnetrzne.
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Rozdziat czwarty
O ISTOCIE METODY W NAUCZANIU
Jestem przekonany, ze:

- Zagadnienie metody sprowadza sie ostatecznie do pytania, w jakim porzadku
rozwijajg sie wrodzone uzdolnienia i zainteresowania dziecka. Prawo i metoda
przedstawiania dziecku materiatu w sposéb wtasciwy mieszczg sie w naturze
dziecka i z niej trzeba je wydoby¢. Ze wzgledu na to jestem przekonany, ze na-
stepujace tezy majg zasadnicze znaczenie dla okreslenia, w jakim duchu nalezy
prowadzi¢ dzieto ksztatcenia.

- W rozwoju naturalnym dziecka zachowanie sie czynne wyprzedza funkcje czy-
sto odbiorcze; uzewnetrznianie sie (ekspresja) jest wczesniejsze od odbierania
wrazen (impres;ji), rozwdj miesni szybszy od rozwoju sprawnosci aparatu zmysto-
wego, a objawy ruchowe wystepujg przed Swiadomymi czuciami; jestem przeko-
nany, ze swiadomos¢ ma zasadniczo charakter ruchowy lub impulsywny, ze
wszelkie stany Swiadomosci d3zg do ujawnienia sie w dziataniu.

- Lekcewazenie tego zasadniczego faktu jest jednym z najwazniejszych przyczyn
tak wielkiej zwykle straty czasu i sit w pracy szkolnej. Zmuszamy dziecko do za-
chowania sie biernego, odbiorczego, chtongcego. Warunki pracy szkolnej nie
pozwalajg mu iS¢ w zgodzie z prawami rozwoju swej natury; rezultatem sg tar-
cia wewnetrzne i marnotrawienie sit.

- Pojecia i wszelkie procesy rozumienia i myslenia sg réwniez rezultatem dziata-
nia i ksztattujg sie w celu umozliwienia lepszej kontroli postepowania. To, co na-
zywamy rozumem, jest przede wszystkim funkcjg kierowniczg w postepowaniu
uporzadkowanym i skutecznym. Jest zasadniczym btedem dotychczasowych
metod ksztatcenia umystu, ze staraja sie rozwija¢ w dziecku zdolnos¢ rozumo-
wania i wydawania sadow, nie uwzgledniajac procesu dobierania i ukfadania
srodkéw przy dziataniu. Wskutek tego uczymy dziecko dowolnych symboli.
Symbole s3 co prawda koniecznoscig w rozwoju umystowym, ale ich uzytek
wiasciwy polega na tym, ze stuz3 za narzedzia oszczedzajgce wysitku; same dla
siebie stanowiag zespot dowolnych, bezsensownych i narzuconych z zewnatrz
przedstawien.
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- Wyobrazenie jest w nauczaniu narzedziem o najwiekszym znaczeniu. Czego
sie bowiem dziecko nauczy o jakimkolwiek przedmiocie, to sg po prostu wyob-
razenia, ktdre sobie tworzy w zwigzku z tym przedmiotem i dla oznaczenia go.

- Gdyby dziewiec¢ dziesigtych energii zuzywanej dotagd w celu nauczania dziecka
pewnych rzeczy, poswiecono na dopilnowanie, aby ono ksztattowato odpowied-
nio wyobrazenia o rzeczach, zadanie nauczania bytoby nieskoriczenie utatwione.

- Wiele czasu i energii, marnowanych dotad na przygotowywanie i przedstawia-
nie lekcji, mozna by zuzyé o wiele madrzej i skuteczniej na éwiczenie i wzmac-
nianie wyobrazni dziecka oraz na sprawdzanie, czy wchodzgc w kontakt z przed-
miotami w doswiadczeniu, zawsze tworzy o nich wyrazne, zywe i coraz to dosko-
nalsze wyobrazenia.

- Zainteresowania sg znakami i symptomami rozwijania sit duchowych. Wedtug
mnie sg one zwiastunami kietkujgcych uzdolnien. Wobec tego stata i czujna ob-
serwacja zainteresowan posiada dla wychowawcy niezmiernie donioste znacze-
nie.

- Zainteresowania te nalezy uwazac¢ za miare poziomu umystowego, osiggnietego
przez dziecko w danej chwili.

- Zapowiadajg one takze stadium rozwoju, ktdre dziecko niebawem ma osiggnac.

- Jedynie przez nieustanng i wnikliwg obserwacje zainteresowan dziecka doro-
sty cztowiek moze wejs¢ w jego zycie i oceni¢, do czego ono jest zdolne i nad
jakim materiatem moze pracowac najchetniej i najwydajniej.

- Zainteresowaniom nie nalezy ani zbytnio ulega¢, ani tez ich ttumié. Ttumi¢ zain-
teresowania znaczy podstawia¢ na miejsce dziecka cztowieka dorostego i w ten
spos6b ostabiac jego intelektualng ciekawos$¢ i ruchliwosé¢, niweczyé inicjatywe
oraz zabija¢ che¢ do pracy. Natomiast zbytnio ulegaé zainteresowaniom znaczy
popierac przemijajgce na niekorzysé trwatych. Zainteresowanie jest zawsze zna-
kiem jakiejs sity ukrytej w gtebi; chodzi o to, zeby odkry¢ te site czy zdolnosé.
Uleganie pierwszemu lepszemu zainteresowaniu oznacza, ze nie docieramy w
giab, pod powierzchnie, a to prowadzi niechybnie do stawiania zachcianek i ka-
pryséw w miejsce prawdziwych, gtebokich zainteresowan.

str. 11



- Uczucia s3 oddzwiekiem dziatania.

- Préby pobudzania lub rozniecania uczué niezaleznie od odpowiadajgcych im
czynnosci sg rownoznaczne z wytwarzaniem niezdrowych i chorobliwych stanow
duchowych.

- Jezeli tylko bedziemy umieli wytworzy¢ wtasciwe nawyki w postepowaniu i my-
$leniu w stosunku do dobra, prawdy i piekna, to wtedy uczucia przewaznie
przyjdg same przez sie.

- Poza martwotg i gtupotg, formalizmem i rutyng, najwiekszym ztem, jakie grozi
naszemu wychowaniu, jest sentymentalizm.

- Sentymentalizm ten jest nieuchronnym wynikiem préb rozdzielenia uczuc i
dziatania.
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Rozdziaf pigty
SZKOtA A POSTEP SPOLECZNY
Jestem przekonany, ze:

- Wychowanie jest podstawowg metodg dokonywania postepu spotecznego i re-
form.

- Wszystkie reformy, oparte na samym tylko wprowadzaniu pewnych praw i na
grozeniu karami lub na dokonywaniu zmian w mechanicznych czy zewnetrznych
urzgdzeniach, sg przemijajgce i daremne.

- Wychowanie jest regulowaniem procesu wrastania jednostki w swiadomos¢
spoteczng, a uksztattowanie postepowania jednostki zgodnie ze Swiadomoscia
spoteczng, jest jedyng pewng metodg udoskonalenia spoteczenstw.

- Poglad powyzszy uwzglednia w nalezyty sposdb zaréwno ideaty indywiduali-
styczne, jak i kolektywistyczne. Indywidualistyczne, poniewaz uznaje wyrobienie
prawego charakteru za jedynie prawdziwg ostoje dobrego zycia. Uwzglednia tez
kolektywistyczne ideaty, gdyz stwierdza, ze ten prawy charakter nie ma by¢ two-
rzony przez czysto indywidualne przykazania, przyktady lub upomnienia, lecz ra-
czej przez wptyw pewnych form zycia zorganizowanego, czyli spotecznego na jed-
nostke, i ze organizm spoteczny za posrednictwem szkoty jako swego organu
moze doprowadzac do okreslonych wynikow etycznych.

- Idealna szkota godzi oba zespoty ideatdw: jednostkowe i grupowe.

- Obowigzki spoteczenstwa wzgledem wychowania nalezg do gtdwnych jego ob-
owigzkdéw moralnych. Przez prawa i kary, przez urabianie opinii spotecznej i dys-
kusje spoteczernistwo moze kierowac sie i ksztattowac w sposdb mniej lub bar-
dziej przygodny i przypadkowy. Natomiast za pomocg wychowania moze sfor-
mutowac swoje pragnienia, moze zorganizowac srodki i zasoby i w ten sposdb,
pewny i ekonomiczny, wptywaé na uksztattowanie, zwracajac sie ku celom, kto-
rych osiggniecie jest jego zyczeniem.

- Gdy spoteczenstwo zrozumie kiedys mozliwosci, jakie ma przed sobg, a zarazem
uzna zobowigzania, jakie te mozliwosci naktadajg, to niepodobna bedzie zliczyé
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zasoby czasu, uwagi i pieniedzy, ktére stang wowczas wychowawcy do dyspozy-
cji.

- Zadaniem kazdego cztowieka, ktdry interesuje sie sprawami wychowania, jest
zwrdcenie uwagi na szkote jako najpierwszy i najskuteczniejszy czynnik postepu
spotecznego i reform, aby rozpowszechni¢ w spoteczenistwie uswiadomienie zna-
czenia szkoty i wzbudzi¢ w nim rozumienie konieczno$ci udzielania wychowawcy
wystarczajgcych srodkow dla odpowiedniego wypetniania jego zadan.

- Wychowanie tak rozumiane oznacza naj doskonalsze i najistotniejsze zjedno-
czenie nauki ze sztukga, jakie tylko da sie pomysle¢ w obrebie ludzkiego doswiad-
czenia.

- Sztuka takiego ksztattowania zasobow ludzkich i przystosowywania ich do
stuzby spotecznej jest sztuka najwyzszg i najzaszczytniejszg; powotani do tej
sztuki powinni by¢ najlepsi artysci, bo nie ma takiej bystrosci umystu, takiej zdol-
nosci wczuwania w dzieciecg dusze, takiego taktu wewnetrznego, takich wresz-
cie zdolnosci wykonawczych, ktére by byty za wielkie na petnienie tej stuzby.

- Ze wzrostem praktycznego znaczenia psychologii, umozliwiajacej nam coraz
lepsze przenikniecie duchowej struktury jednostki i praw jej rozwoju wraz z po-
stepem nauki o spoteczenstwie, wzbogacajgcej naszg wiedze o nalezytych spo-
sobach organizacji jednostek, wszelkie srodki naukowe moga by¢ zuzytkowane
dla celéw wychowania.

- Gdy wiedza i sztuka w ten sposéb podadzg sobie rece, osiggniety bedzie najsil-
niejszy motyw dziatalnosci ludzkiej; otworzg sie najgtebsze zrodta postepowania
ludzkiego i bedzie mogta urzeczywistni¢ sie najlepsza stuzba, do jakiej natura
ludzka jest zdolna.

- Nauczyciel jest powotany nie tylko do ksztatcenia jednostek, ale i do ksztatto-
wania odpowiedniego zycia spotecznego.

- Kazdy nauczyciel powinien uswiadomic sobie dostojnos¢ swojego powotania,
powinien sie czuc stugg spotecznym, wyznaczonym do utrzymywania nalezytego
porzadku spotecznego i przyczyniania sie do wiasciwego postepu spotecznego.
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- W ten tylko sposdb nauczyciel bedzie zawsze prorokiem prawdziwego Boga
oraz tworczym przodownikiem w drodze do urzeczywistnienia prawdziwego Kroé-
lestwa Bozego.
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